Gymnasium Harksheide, Norderstedt
Fachcurriculum Geschichte

1. Geltungsbereich

Das Fachcurriculum Geschichte des Gymnasium Harksheide konkretisiert die Vorgaben der
Fachanforderungen Geschichte. Die Entwicklung der Unterrichtsthemen erfolgt aufsteigend mit
dem Geltungsbereich der Fachanforderungen, beginnend mit dem Schuljahr 2016/2017 in den
Klassen 6 und E. Fiir die Klassen, die nicht unter die Vorgaben der Fachanforderungen fallen, gilt in
Hinsicht auf die Stoffverteilung das auf den Lehrpldnen und der Orientierungshilfe G8 basierende
vorangegangene Fachcurriculum. Alle weiteren Bereiche dieses Curriculums gelten ab dem
Schuljahresbeginn 2016/2017, soweit nicht anders an entsprechender Stelle benannt.

Alle Inhalte des Fachcurriculums sind verbindlich. Im Sinne der gleichmaBigen
Kompetenzentwicklung, der Vergleichbarkeit und der Anschlussfahigkeit von Unterricht sind
insbesondere Ausdehnungen der Halbjahresthemen auf andere Halbjahre zu vermeiden.

2. Evaluation und Fortschreibung

Die Evaluation des Fachcurriculums erfolgt in der Fachkonferenz. Dort werden regelméBig die
konkreten Erfahrungen mit den Fachanforderungen und dem darauf aufbauenden Fachcurriculum
diskutiert. Gegebenenfalls werden durch den Fachvorsitzenden oder eine Arbeitsgruppe
Anderungswiinsche eingearbeitet.

3. Fachsprache/ Beitrag zur durchgingigen Sprachbildung

Das Fach Geschichte ist in allererster Linie ein sprachbasiertes Fach. Da die Beschéftigung mit
Geschichte nur in Form von Narrationen geschehen kann, ist es von besonderer Bedeutung den
Schiilerinnen und Schiilern die sprachlichen Mittel zur Verfligung zu stellen, die diese bendtigen,
um durch historisches Erzdhlen Sinn {iber Zeiterfahrungen bilden zu kdnnen.

Dies ist zum einen durch die friihzeitige und andauernde Verwendung zentraler Begrifflichkeiten
und der damit verbundenen Konzepte im Unterricht zu gewihrleisten. Dazu gehoren in erster Linie:

Quelle, Darstellung, Sach- und Werturteil mit den dazugehérigen Operatoren,
Perspektive/Multiperspektivitdt, Vergangenheit im Verhdltnis zu Geschichte, Erzdhlung/Narration.

Weitere wesentliche Fachbegriffe und Konzepte werden jeweils im Kontext von einzelnen
Unterrichtseinheiten eingefiihrt und im Fachcurriculum entsprechend benannt.

Im Fach Geschichte ist sprachliche Préazision von groffter Bedeutung. Im Unterricht ist daher
besondere Aufmerksamkeit auf diese Prazision zu lenken. Es empfiehlt sich, die narrative
Kompetenz auch auf der sprachlichen Ebene gezielt zu schulen. Dazu kénnten etwa dienen:
A eine Einfilhrung und regelméfBige Wiederholung der Verba Dicendi (Verben des Denkens,
Sagens, Meinens
A Fehlertexte und deren Verbesserung durch Schiilerinnen und Schiilerinnen
A Vergleich und Entscheidung hinsichtlich verschiedener Formulierungsvorschlidge durch
Schiilerinnen und Schiiler
A hiufiges Schreiben von Sach- und Werturteilen und entsprechende Riickmeldungen
A Ubungen zur korrekten Wiedergabe von Texten, z.B. Inhaltsangaben, Zuordnungen von
sprachlichen Handlungen (sichtbar an Verba Dicendi) zu Aussagen aus Texten, Ubungen zur
Nutzung des Konjunktivs
A kritisch-konstruktive Riickmeldungen zu Sprache in miindlichen Unterrichtsbeitragen
A Uben des methodenbasierten ErschlieBens von Texten (z.B. markieren, Uberschriften
erstellen, Randnotizen, Fragen entwickeln, Mehrfachlesen u.w.)
A Ubungen fiir die Verwendung von Zitaten



4. Formen der Differenzierung/Fordern und Fordern

Der Geschichtsunterricht am Gymnasium Harksheide setzt sich das Ziel, den unterschiedlichen
Voraussetzungen der Schiilerinnen und Schiiler angemessen zu begegnen. Dabei sind sowohl
MaBnahmen zur Forderung besonders begabter Schiilerinnen und Schiiler wie zur Férderung von
Schiilerinnen und Schiilern situationsbedingt einzusetzen.

Dabei ist unbedingt zu beachten, dass die Differenzierung nicht zu einer Verkiirzung der
Anforderungsbereiche fiihren darf. Alle Anforderungsbereiche sind von allen Schiilerinnen und
Schiilern abzudecken, lediglich die Vorstrukturierung durch die unterrichtende Lehrkraft erfolgt
angepasst an die Voraussetzungen der Schiilerinnen und Schiiler.

Diese unterschiedlichen Voraussetzungen lassen sich in fiinf Bereiche kategorisieren:

1. Interessen und Lernstile

2. Sach- und Methodenkenntnisse
3. Lerneinstellungen

4. Psycho-soziale Bedingungen
5. Begabungen

Diese unterschiedlichen Voraussetzungsbereiche bedingen jeweils auch unterschiedliche
MaBnahmen des Forderns und Forderns. Dabei lassen sich sieben grundlegende
Differenzierungsformen unterscheiden. Diese sind jeweils in Klammern den
Heterogenitétsbereichen zugeordnet.

a) Quantitét der Aufgaben (2/5)

b) Niveau der Aufgaben (2/5)

¢) Umfang der Hilfen (2/5)

d) Themen (1/3)

e) Methoden (1/3)

f) Unterstiitzung durch Mitschiiler/innen (2/5)
g) Unterstiitzung durch die Lehrkraft (2/3/4/5)

Alle Formen der Differenzierung sind im Geschichtsunterricht einsetzbar. Naheliegend sind
insbesondere Hilfen bei der ErschlieBung von Texten (Worterklarungen, Vereinfachung von
Sprache, Vorstrukturierung usw.), ggf. Hilfekarten, sowie eine unterschiedliche Differenziertheit
von Aufgaben.?

5. Grundsitze zur Leistungsbewertung und zur Gestaltung von Leistungsnachweisen

5.1 Miindliche Unterrichtsbeitrige (Sek I und Sek II)

Das Unterrichtsgesprich spielt im diskursiven Fach Geschichte eine besondere Rolle. Dennoch
gehort zur miindlichen Leistung in diesem Fach weit mehr als die direkte Beteiligung im
Unterrichtsgespriach. Die folgende Tabelle listet mogliche Bewertungsbereiche der miindlichen
Leistung auf. Es ist darauf zu achten, den Schiilerinnen und Schiilern verschiedene Moglichkeiten
der miindlichen Beteiligung zu Verfligung zu stellen.

1 Diese Ausfiihrungen folgen weitgehend: Gerhard Hey, Ulf Jesper, Katrin Witt-Bauhardt: Planungshilfen zur
Inneren Differenzierung, IQSH 2009. Fiir eine weitergehende Beschéftigung mit dem Thema sei diese Broschiire
empfohlen.



Beitrdge in Partner-

Inhaltlichkeit (fachliche Korrektheit,

Beitrag Mogliche Bewertungskriterien Riickmeldevarianten

Unterrichtsgespriach | Inhaltlichkeit (fachliche Korrektheit, Einzelgesprich
Urteilsbildung,) Bewertungsbogen
Haufigkeit Selbtseinschidtzungsbdgen
Sprachliche Qualitdt und Verwendung von Kompetenzraster
Fachsprache
Haufigkeit
Eigensténdigkeit
Einhalten von Gesprachsregeln

Hausaufgaben RegelmaBigkeit Riickmeldung zu
Inhaltlichkeit (fachliche Korrektheit, eingesammelten Hausaufgaben
Urteilsbildung) Bewertungsbdgen
Sprachliche Qualitdt und Verwendung von Kompetenzraster
Fachsprache Einzelgesprich

Einzel- /Gruppengesprich

Préasentation von
Arbeitsergebnissen

Fachsprache
Eigensténdigkeit

Inhaltlichkeit (fachliche Korrektheit,
Urteilsbildung)

Sprachliche Qualitit und Verwendung von
Fachsprache

Sicherheit

und Gruppenarbeit  Urteilsbildung) Bewertungsbogen
(z.B. Standbilder, Sprachliche Qualitit und Verwendung von
Rollenspiele, Fachsprache
Gruppenpuzzle u.d.) Kooperation
Kreativitit
Erledigung von Inhaltlichkeit (fachliche Korrektheit, Einzel- /Gruppengespriach
Aufgaben im Urteilsbildung) Bewertungsbdgen
Unterricht Sprachliche Qualitdt und Verwendung von

Einzel- /Gruppengesprich
Bewertungsbogen

Die folgende Tabelle erldutert Indikatoren fiir die jeweiligen Leistungsstufen:

Notenbereich Indikatoren
(Notendefinition)
SEHR GUT A unterrichtsfordernde Beitrdge hoher Qualitét
Die Leistung entspricht den A eigenstidndige und sehr regelméfBige Mitarbeit
Anforderungen in A tiefgehende Kenntnisse
besonderem Malle. A Anbieten origineller und alternativer Losungen
A korrekte Fachsprache
A Eloquenz
A konzentriertes, zielstrebiges und selbststindiges Arbeiten
A sehr anschauliche und fesselnde Prasentationen
A besondere Verantwortungsiibernahme in Gruppenprozessen
A {berdurchschnittliche Ausgestaltung des Materials
GUT A qualitativ gute und adressatengerechte Unterrichtsbeitrige
Die Leistung entspricht voll A eigenstdndige und regelmdBige Mitarbeit
den Anforderungen. A griindliche Kenntnisse
A konzentriertes, zielstrebiges und selbststindiges Arbeiten




weitgehend korrekte Fachsprache

souverdne Prédsentation
Verantwortungsiibernahme in Gruppenprozessen
gut strukturiertes und ausgefiihrtes Material

BEFRIEDIGEND
Die Leistung entspricht im
Allgemeinen den
Anforderungen.

AUSREICHEND
Die Leistung weist Méngel
auf, entspricht aber noch den

IR N S S R R

angemessene Unterrichtsbeitridgen

solide sichere Grundkenntnisse

meist korrekte Fachsprache

iiberwiegend zielstrebiges und konzentriertes Arbeiten
Beweis von Teamfdhigkeit in Gruppenprozessen
regelmaBige Ausfiithrung notwendiger Arbeiten
Material vorhanden

teilweise angemessene Beitrdge
tiberwiegend Reproduktion
vollstdndiges Produkt mit knapper Bearbeitung auf

Anforderungen. niedrigem Niveau
unsichere Prisentationen
Material vorhanden, aber nicht ordentlich
partielle Eigenleistung in Gruppenarbeiten
MANGELHAFT kaum angemessene Beitrige

Die Leistungen entsprechen
nicht den Anforderungen,
Grundkenntnisse sind
vorhanden, Méngel konnen

N

Grundkenntnisse nur ansatzweise vorhanden
Mitarbeit ausschlieBlich nach Aufforderung
teilweises Losen von einfachen Problemen nur mit
Unterstuitzung

in absehbarer Zeit beseitigt unvollstindiges Material/Produkt
werden. kaum Mitarbeit in Gruppenprozessen
weitgehend unfreie Prisentation
UNGENUGEND keine Bereitschaft zur Beteiligung

Die Grundkenntnisse sind so
liickenhaft, dass die Méngel
in absehbarer Zeit nicht
behoben werden kdnnen.

T T R

kein Material/Produkt
Plagiat
Arbeitsverweigerung
Thema verfehlt
unkooperatives Verhalten

5.2 Schriftliche und praktisch-gestalterische Unterrichtsbeitrage
5.2.1 (Sek D)
In der Sekundarstufe I ist unbedingt ,,darauf zu achten, dass geniigend Gelegenheiten geschaffen
werden, auch Leistungen auBlerhalb des Bereichs miindlicher Beitrdge zum Unterrichtsgespriach
bewerten zu konnen.*? In der Sekundarstufe I gibt es keine schriftlichen Leistungsnachweise.
Dementsprechend miissen neben die verschiedenen Moglichkeiten der miindlichen Beteiligung
unbedingt auch schriftliche und/oder praktisch-gestalterische treten.
Solche Unterrichtsbeitriage konnen sein:

A groflere Hausaufgaben
Tests
Referate
individuelle Bearbeitungen von Aufgaben im Sinne der fachmethodischen Schwerpunkte,
z.B. Essays
grafische Gestaltungen

> > >

>

2 Fachanforderungen, S.25.



A Herstellung von Beitrdgen mit digitalen Medien
A weitere Formen nach Ideen der Lehrkrifte und Schiilerinnen und Schiiler

Kriterien fiir die Gestaltung von schriftlichen und praktisch-kreativen Unterrichtsbeitrigen
in der Sek 1

Alle Formen der Leistungsmessung ,,miissen Schiilerinnen und Schiilern Gelegenheit geben,
Kompetenzen (das schliet Kenntnisse ein), die sie erworben haben,* unter Beweis zu stellen.
,Primires Ziel ist dabei das eigenstindige historische Denken der Schiilerinnen und Schiiler.*® Dies
bedeutet, dass rein auf die Reproduktion von Kenntnissen abzielende schriftliche und praktisch-
kreative Unterrichtsbeitrdge in der Regel nicht angemessen sind. Vielmehr sind unter der
Anwendung von Kenntnissen Kompetenzen im Sinne der Fachanforderungen nachzuweisen. In der
Gesamtheit der Unterrichtsbeitrdge eines Schulhalbjahres sind alle drei Anforderungsbereiche
angemessen zu beriicksichtigen.

Die Bewertungskriterien fiir die einzelnen Formen ergeben sich aus diesen und sind in jedem Fall
an die Kompetenzerwartungen der Fachanforderungen anzuschlieB3en.

Beispiele fiir die Konstruktion kompetenzorientierter Tests finden sich bei Peter Adamski und
Markus Bernhardt.*: siche Anhang

5.2.2. Sek I1
Fir die Sekundarstufe II gelten die Bestimmungen aus 5.2.1 sinngema8.

5.3. Klausuren/Klassenarbeiten (Sek II): (Das Schriiggedruckte gilt erst in den
Jahrgangsstufen, in denen die FA Giiltigkeit haben.)

,,Die Klassenarbeit ist als materialgebundene Problemerérterung zu gestalten.

Die gesamte Arbeit steht unter einer problematisierenden Fragestellung, die einen inneren
Zusammenhang zwischen den einzelnen Aufgaben und Aufgabenbereichen fiir die Schiilerinnen und
Schiiler verdeutlicht und die ausgewiesen sein muss. Die Aufgabenstellung zielt auf ein sinnvoll
gestuftes Darstellungsganzes. Ein unzusammenhdngendes, additives Reihen von Arbeitsauftrdgen
ist nicht zuldssig.

Die Klassenarbeit muss kompetenzorientiert sein und in ihren Teilaufgaben alle drei
Anforderungsbereiche abdecken. Das Anforderungsniveau der Klassenarbeiten insgesamt ist im
Verlauf der Oberstufe schrittweise an das der Abiturpriifung heranzufiihren.

In Hinblick auf die Abiturbestimmungen sollen auch in Klassenarbeiten nicht mehr als vier
Operatoren gemdlf3 der Operatorenliste [ ...] verwendet werden. “®

Bewertungskriterien
Die Bewertungskriterien fiir Klausuren ergeben sich aus den Aufgabenstellungen und sind in jedem
Fall an die Kompetenzerwartungen der Fachanforderungen anzuschliefen.

Die Gestaltung von Klausuren in der Oberstufe wird durch die EPA Geschichte und die
Fachanforderungen fiir das Fach Geschichte im Abitur bestimmt. (Passus gilt bis zur Gtiltigkeit der
Fachanforderungen)

3 Fachnanforderungen, S.25f.

4 Peter Adamski, Markus Bernhardt: Diagnostizieren — Evaluieren — Leistungen beurteilen, in: Michele
Barricelli, Martin Liicke (Hrsg.): Handbuch Praxis des Geschichtsunterrichts, Band 2, Schwalbach 2012, S.401-436,
hier S.421ff.

5 Fachanforderungen, S. 39.



5.3.2 Gleichwertige Lernleistungen

Der Unterricht des Faches Geschichte in der Oberstufe ist hervorragend dazu geeignet, eine
gleichwertige Lernleistung als Ersatz fiir eine Klausur als Leistungsmessung zu nutzen. Alle
folgenden, von der Fachkonferenz als grundsitzlich geeignet betrachteten Produkte und
Vorgehensweisen dienen dem Nachweis historischer Kompetenzen, wie sie in den
Fachanforderungen formuliert werden. In allen Formen ist problemorientiert zu arbeiten. In der
Bewertung steht jeweils die thematische Ausgestaltung im Mittelpunkt. Dazu zdhlt bei den
betreffenden Leistungsformen auch die didaktische Gestaltung.

Referat: Das Primat der Bewertung liegt auf der inhaltlichen Qualitdt mit dem Schwerpunkt auf der
Urteilsbildung. Dabei gelten die oben genannten Anforderungen. Ein Referat kann in Gruppen oder
durch Einzelpersonen erstellt werden. Ein Handout oder eine Verschriftlichung der Ergebnisse ist
zusitzlich anzufertigen und geht in die Bewertung ein. In jedem Fall ist eine Einzelleistung zu
erbringen. Dies kann durch Markierung eines einzelnen Teil des Referates geschehen oder durch
eine individuelle Verschriftlichung der Ergebnisse, eine Reflexion der Erfahrungen in thematischer
Hinsicht und andere individuelle Produkte, die die oben genannten Anspriiche erfiillen. In jedem
Fall umfasst die individuelle Leistung mindestens 30 % der Gesamtnote.

Lernen durch Lehren/Cross-Teaching: Einzelpersonen oder Gruppen unterrichten die eigene oder
fremde Klassen. Dabei ist eine schriftliche Unterrichtsvorbereitung zu erstellen, die Stunde zu
halten und eine schriftliche Reflexion anzufertigen. Letztere ist in jedem Fall ein
Einzelarbeitsprodukt und geht mit 30% in die Gesamtnote der gleichwertigen Lernleistung ein.

Konzeption einer Ausstellung: In Gruppen oder in Einzelarbeit erstellen Schiilerinnen und Schiiler
eine Ausstellung zu einem Thema. Die Gestaltung dieser Ausstellung wird ebenso bewertet wie eine
dazu anzufertigende Begriindung der Ausstellungskonzeption. Auch hier ist eine Einzelleistung zu
erbringen. Sinngemif gelten die Anforderungen wie im Bereich der Referate.

Schriftliche Ausarbeitungen: Zu einem selbst gewiéhlten oder von der Lehrkraft vorgegebenen
Thema werden in Einzel- oder Gruppenarbeiten schriftliche Bearbeitungen eines Problems unter
Einbezug relevanter Forschungsliteratur erstellt.

5.4 Gewichtung von Unterrichtsbeitrigen (miindlich, schriftlich, praktisch-kreativ) und/oder
Klassenarbeiten/Klausuren

5.4.1 Sekundarstufe I:

Da in der Sekundarstufe I keine Klassenarbeiten geschrieben werden, erfolgt die Notenbildung nur
auf Basis der Unterrichtsbeitrdge. Grundsétzlich werden miindliche Unterrichtsbeitrdge in der oben
definierten Breite zu 70%, schriftliche und praktisch-gestalterische Beitrdage (sofern eingesetzt) zu
30% in die Notengebung einbezogen. Abweichungen hiervon sind moglich, wenn grof3ere,
grundsitzlich ,,testwertige* Leistungen von einer Klasse oder einzelnen Schiilerinnen und Schiilern
erbracht werden. Ein Anspruch der Schiilerinnen und Schiiler auf eine erhhte Wertung des
schriftlichen/praktisch-kreativen Bereichs besteht nicht. Eine grundsitzliche Gleichbehandlung der
Schiilerinnen und Schiiler ist zu gewéhrleisten.

5.4.2 Sekundarstufe I1:
Je nach Anzahl der Klausuren in einem Halbjahr ergibt sich folgende Gewichtung zwischen
Unterrichtsbeitragen (miindlich, schriftlich, praktisch-kreativ) und Klassenarbeiten/Klausuren.



1 Klausur oder gleichwertige Lernleistung: 70% Unterrichtsbeitrdge, 30 % Klassenarbeit/Klausur
(2 Klausuren oder gleichwertige Lernleistungen: 60% Unterrichtsbeitrage, 40%
Klassenarbeiten/Klausuren — entfallt fiir das Gymnasium Harksheide)

Abweichungen hiervon sind mdglich, wenn groBere, grundsatzlich klausurwertige Leistungen von
einer Klasse oder einzelnen Schiilerinnen und Schiilern erbracht werden. Diese sind dann dem
Bereich Unterrichtsbeitrdge zugeordnet. Ein Anspruch der Schiilerinnen und Schiiler auf eine
erhohte Wertung eines Bereichs besteht nicht. Eine grundsitzliche Gleichbehandlung der
Schiilerinnen und Schiiler ist zu gewahrleisten.

Bei der Gestaltung der Unterrichtsbeitrdge ist darauf zu achten, dass neben miindlichen Beitrdgen in
ihrer Breite auch die Mdglichkeit schriftlicher und/oder praktisch-kreativer Unterrichtsbeitridge
eingerdumt wird.

5.5 Schriftliche Abiturpriifung (Bestimmung gilt teilweise erst, wenn die neuen
Fachanforderungen fiir die Abiturpriifung gelten)

- entfillt, da zurzeit Geschichte kein schriftliches Abiturpriifungsfach ist!

Die Anforderungen fiir Abiturpriifungen im Fach Geschichte werden in den Fachanforderungen
tiefgehend erldiutert. Sie entsprechen den oben formulierten Anforderungen fiir die schriftlichen
Leistungsmessungen in der Sekundarstufe I1.

Es gelten die Fachanforderungen zum Abitur in Geschichte in Schleswig-Holstein, die EPA des
Faches Geschichte und die Vorschriften der OAPVO.

5.6. Miindliche Abiturpriifung (Bestimmung gilt teilweise erst, wenn die neuen
Fachanforderungen fiir die Abiturpriifung gelten)

Die Anforderungen fiir Abiturpriifungen im Fach Geschichte werden in den Fachanforderungen
tiefgehend erldiutert. Sie entsprechen den oben formulierten Anforderungen fiir die schriftlichen
Leistungsmessungen in der Sekundarstufe I1.

Es gelten die Fachanforderungen zum Abitur in Geschichte in Schleswig-Holstein, die EPA des
Faches Geschichte und die Vorschriften der OAPVO.

Nach giiltigem Fachschaftsbeschluss werden mit den Schiilerinnen und Schiilern zwei Inhalte oder
Themen fiir die miindliche Abiturpriifung bestimmt.



6. Unterrichtseinheiten /Themenverteilungsplan
Die problemorientierten Halbjahresthemen/ Dritteljahresthemen werden durch die Fachanforderungen vorgegeben. Es ist darauf zu achten, die
Unterrichtseinheiten so zu gestalten, dass sie in ithrer Gesamtheit eine Antwort auf die Leitfrage des Halbjahres ergeben.

Die fett gedruckten Inhalte sind ebenfalls verbindlich, die dazu formulierten Themen sind Vorschldge. Die Inhalte konnen von den Lehrkriften auch
durch andere Probleme zu Themen gemacht werden, die Problemorientierung ist jedoch zu gewéhrleisten. Weitere Vorschldge zur Umsetzung der
Inhalte in Themen werden in das Fachcurriculum aufgenommen.

In allen Unterrichtseinheiten ist darauf zu achten, dass nicht nur historische Narrative erzeugt, sondern insbesondere auch bestehende Narrationen
dekonstruiert werden. Dazu eignen sich besonders alltagsweltliche Vorstellungen iiber Geschichte und Produkte der Geschichtskultur.

6.1 Sekundarstufe I

Klassenstufe 6:

Oberthema
(verbindlich)

Vorgeschichte und Antike
— historische Fundamente
unseres Zusammenlebens?

Dauer Inhalte (verbindlich)

(ca. Std., Themen (Vorschlag)

Vorschlag)

6 Spuren der Vergangenheit
Lang vorbei — Was geht mich
Geschichte an?

4 Neolithische Revolution

Neolithische Revolution — Der
erste gro3e Schritt in die

Didaktische Nutzung in
Stichpunkten
(Vorschlag)

A

Bewusstsein fiir
Geschichtlichkeit
durch Bezug zur
Lebenswelt fordern
Einsicht in die
Rekonstruktion von
Vergangenheit
gewinnen
Erzéahlcharakter von
Geschichte
ansatzweise
verstehen

Entwicklungen
bewerten
mehrere Perspektiven

Fachmethodische Schwerpunkte und
fachsprachliche Begriffe (verbindlich
fiir Halbjahr)

Zeitleiste/Zeitstrahl

Formen der Uberlieferung
Unterscheidung von Quellen und
Darstellungen

Quelle, Darstellung,

Geschichte/Vergangenheit,
Quellenarten

Umgang mit gegenstindlichen Quellen

Revolution




Das Mittelalter — eine
finstere Zeit?

Zukunft? einnehmen
eigene Werte und
Vorstellungen
hinterfragen
6-8 Friihe Hochkultur Bewusstsein fiir Umgang mit Schaubildern, z.B.
Hochkultur — Was ist das Voraussetzungen und  Staatsaufbau
eigentlich? Wesen komplexer
Gesellschaften Gesellschaft, Hochkultur/Kultur,
schaffen Hierarchie
Bedeutung des
Selbstverstédndlichen
schitzen
8 Antike Kultur Wert von Umgang mit schriftlichen Quellen und
Rom — eine Sache des Volkes? Mitbestimmung mit Geschichtskarten
reflektieren Vergleich von Quellen und
Darstellungen
Republik, Volksherrschaft/Demokratie,
Verfassung
6-8 Lebens — und Vorurteile Einfiihrung in die Bildanalyse
Herrschaftsformen im hinterfragen Einfiihrung in die Interpretation von
Mittelalter Zeit- und Bauwerken
Grundherrschaft und Standortgebundenheit
Standegesellschaft — riickstindig von Werten Stand/Schicht,
und ungerecht? reflektieren Gesellschaftsstruktur/Aufbau,
Alltagsleben im Mittelalter — Andersartigkeit Glauben/Religion
primitiv oder nur anders? erfahren und
Alltagsleben im Mittelalter — wertschitzen

Leiden fiir das Paradies?




Friihe Neuzeit — Wegein |6 Neues Denken und Handeln in
die Moderne? der frithen Neuzeit (Renaissance,
Humanismus, Reformation




Klassenstufe 7:

Oberthema Dauer Inhalte (verbindlich) Didaktische Nutzung in Fachmethodische Schwerpunkte und
(verbindlich) (ca. Std., Themen (Vorschlag) Stichpunkten Sfachsprachliche Begriffe (verbindlich
Vorschlag) (Vorschlag) fiir Halbjahr)
Friihe Neuzeit —- Wegein | 6 Neues Denken und Handeln A Reflexion des Vertiefung der Interpretation von
die Moderne in der Friihen Neuzeit Verhiltnisses von Bildern und Geschichtskarten
Européische Expansion — Zum Vorstellungswandel
Wohle der Menschheit? und ,, Wirklichkeit* Reform, Weltbilder, Mentalitdit,
A kritische Reflexion
verbreiteter
Deutungsmuster
A (,,Entdeckung
Amerikas, eur.
Uberlegenheit)
A eigene Werte
hinterfragen und in
kritischer
Beurteilung
anwenden
10 Moderner Staat, Aufklirung A Relevanz zentraler Einflihrung in die Interpretation
und Revolution Steuerung erkennen | historischer Karikaturen
Der Absolutismus — der bose A Werte in ihrer
Konig? Herkunft kennen Staat, Menschenrechte, Revolution,
Die Aufkldrung — Keim einer lernen und Biirger,
neuen Welt? reflektieren
Die Franzosische Revolution — A Differenz in
Sieg von Einheit, Freiheit, Bediirfnissen von
Briiderlichkeit? Menschen erkennen
Das 19. Jahrhundert: 8 Industrialisierung und A Einsicht in Interpretation von Statistiken in

Fortschritt oder gesellschaftlicher Wandel wirtschaftliche verschiedenen Formen
Beharrung? Die Industrialisierung — Prozesse und deren

Fortschritt zum Wobhle aller? Akteure und Schicht, sozial,

Die Industrialisierung — Auswirkungen

Anfang vom Ende der Natur? gewinnen




5. Der Erste Weltkrieg —
eine Epochenwende?

Auswirkungen
komplexer Prozesse
reflektieren

Formen sozialer
Ungleichheit kennen
lernen und
reflektieren

Formen von
menschlicher
Bewiltigung und
Nutzung von
Réaumen verstehen

Liberale und nationale
Bestrebungen im 19.
Jahrhundert
Liberalismus- Politik der
Freiheit?

Nation — Was soll das sein?

Einsicht in die
Konstruktion und
die Auswirkungen
sozialer
Vorstellungen
gewinnen

Formen von
Herrschaft und
Mitbestimmung
reflektieren

Einfiihrung in die Interpretation von
Historienbildern

Liberalismus, Nation

Das Deutsche Kaiserreich
Verharren in der Tradition oder
Aufbruch in die Moderne?

Kolonialismus, Imperialismus
und Erster Weltkrieg

Differenz von
Vorstellungen und
deren Auswirkungen
erkennen
gesellschaftliche
Strukturen und deren
Auswirkungen
analysieren

Einfiihrung in die Analyse von
Denkmaélern

Tradition, Moderne




Klassenstufe 9

6. Deutschland 1918 — 16 Weimarer Republik

1945: Zwischen

Demokratie und Diktatur,

internationaler 10 Das nationalsozialistische

Verstindigung und Deutschland

Verbrechen

(1. Halbjahr) 10 Zweiter Weltkrieg und
Holocaust

7. Die Welt seit 1945: 16 Ost-West-Konflikt:

Zwischen Konfrontation Entstehung-Verlauf-Ende

und Kooperation

(2. Halbjahr) Dekolonisation und regionale
Konfliktherde

8. Deutschland und 16 Deutschland — geteilt und

Europa seit 1945: Von der
Spaltung zur Integration
(2. Halbjahr)

geeint
Bundesrepublik und DDR

Deutschland in Europa




6.2 Sekundarstufe 11

Jahrgangsstufe E:
In Jahrgangstufe E ist besonders zu beachten, dass unterschiedliche Verfahren (z.b. historisch-genetisches Verfahren, Fallanalyse, Querschnitt,
Vergleich) Verwendung finden. Auch in der Oberstufe sind Unterrichtseinheiten problemorientiert zu gestalten.

Oberthema Dauer Inhalte (verbindlich) Didaktische Nutzung in Stichpunkten
(verbindlich) (ca. Vorschlag) Themen (Vorschlag) (Vorschlag)
Vergangenheit und 10 Blocke bei Konstruktionscharakter von Geschichte erkennbar A FEinsicht in die Interessen- und
Gegenwart — Lernen aus  Zweistiindigkeit machen/in propddeutische Grundlagen einfiihren Standortgebundenheit auch des
der Geschichte? Was stelle ich mir unter Geschichte vor? Diskurses tiber Geschichte
15 Blocke bei Geschichte — von Menschen gemacht? entwickeln
Dreistiindigkeit ~ Geschichte/Vergangenheit — Ist das nicht dasselbe? A Bewusstsein fiir die Funktion
Schulbuch — nichts als die Wahrheit? und Nutzung von Geschichte
Etwa Sommer -  Bereiche des Lebens — Hat alles Geschichte? (z.B. Politik-, entwickeln
Weihnachten Sozial-, Alltags-, Gender-, ...-Geschichte) A Besonderheiten des
Quellen — Vergangenheit rein wie Quellwasser? geschichtlichen Denkens als
Historische Darstellungen — plausible Erzéhlen verstehen
Konstruktion/objektive Erfassung von Geschichte? A Unterschiedlichkeit der
Zeitzeugenberichte — So war es wirklich? Betrachtungsmoglichkeiten von
Vergangenheit verstehen
Bedeutung und Konsequenzen des A den Wert unterschiedlicher
Konstruktionscharakters von Geschichte fiir den Erklarungs- und
Geschichtsunterricht Betrachtungsansitze schitzen
Idealtypischer Aufbau einer Geschichtsstunde lernen
Sach- und Werturteil — eine A Einsicht in Verfahrensweisen
gewinnbringende/sinnvolle/niitzliche Unterscheidung? der Historiographie gewinnen
Qualitdtskriterien fiir gute Sach- und Werturteile (sach-
/wertgerecht, fokussiert, plausibel, reflexiv = mdglicher
Malstab fiir Klausur)
Beispiele fiir Geschichts-und Erinnerungskultur
Gedenktage (z.B. 27. Januar, 8. Mai) — kollektives




Erinnern?

z.B. 27. Januar — ein angemessener Gedenktag in
Deutschland? vs. Siegesfeier

Stolpersteine

Denkmaler — identititsstiftend?/Funktionalisierung?

z.B. Holocaustdenkmal — ein Denkmal der Schande?
Inwieweit kann die Frage, ob wir aus der Geschichte
lernen konnen, beantwortet werden? (s. Leitfrage der UE)

Die Fachanforderungen nennen zudem weitere Vorschlige
fiir die Themenformulierung und weitere Inhalte, die
behandelt werden konnen.

Begegnungen von
Kulturen — Konfrontation,
Abgrenzung oder
Integration?

10 Blocke bei
Zweistiindigkeit

15 Blocke bei
Dreistiindigkeit

Etwa Januar -
Ostern

Migration in der Geschichte

Migration in der Geschichte — Warum, wohin und mit
welchen Auswirkungen wandern Menschen?

(Hier sind diverse Einzelthemen mit exemplarischem
Charakter moglich:

- Volkerwanderung — wechselseitige Beeinflussung?
- Wikinger und Normannen)

Christliche und islamische Welt

Christliche und islamische Welt — Kulturkontakt oder
Kulturkonfrontation?

- Kreuzziige, Nah-Ost wihrend Imperialismus/1.
Weltkrieg, maurisches Spanien — Modelle des friedlichen
Zusammenlebens?, Christen im Irak, IS

Kolonialismus und Imperialismus

Kolonialismus und Imperialismus — Zivilisation fiir die
Welt oder ein Verbrechen an der Menschlichkeit?
Deutsche Kolonialpolitik — zum Nutzen fiir beide Seiten?
- Denkmal (Lothar von Trotha — Denkmal in HH-
Wandsbek), StraBennamen (Peters und Wichmann)

Motivationen und
Lebenssituationen anderer
Menschen kennenlernen und
schitzen lernen

Einsicht in Bedingungen und
Formen von Integration
gewinnen

eigene Vorstellungen und Werte
hinterfragen

historische Prigung
gegenwirtiger Phanomene
erkennen

Diversitit von Kulturen kennen
und schétzen lernen

Formen, Bedingungen und
Einflussfaktoren von
Kulturbegegnungen kennen
lernen und daraus Orientierung
gewinnen




Wandel von Wirtschaft
und Gesellschaft —
Kontinuititen und Briiche

10 Blocke bei
Zweistlindigkeit

15 Blocke bei
Dreistiindigkeit

Etwa Ostern -
Sommer

Die Fachanforderungen nennen zudem weitere Vorschlige
fiir die Themenformulierung und weitere Inhalte, die
behandelt werden konnen.

Feudalismus

Feudalismus — Struktur von langer Dauer?
Feudalismus als Gesellschaftsordnung — primitiv oder
funktional, Unterdriickung oder Schutz?

Feudalismus — Friihkapitalismus — Industrialisierung:
Dauer und Funktion von Strukturen

Industrialisierung und soziale Frage

unbedingt thematisiert werden sollte hier auch als
Vorentlastung fiir Q2.1 der Sozialismus

z.B.: Sozialismus — Braucht die soziale Frage eine Losung
durch ein neues System?

Industrialisierung — Revolution in Wirtschaft, Technik und
Gesellschaft?

Industrialisierung — Fortschritt fiir alle?

Kapitalismus — Gewinner und Verlierer

Globalisierung
- Welt ohne Grenzen?

Die Fachanforderungen nennen zudem weitere Vorschlige
fiir die Themenformulierung und weitere Inhalte, die
behandelt werden konnen.

Pragung der Menschen durch
Strukturen, insbesondere solcher
von langer Dauer, erkennen
Angemessenheit von Werten
und Gesellschaftsformen
reflektieren

Bewusstsein flir Bedingungen
und Formen
jahrhunderteiibergreifender
Entwicklungen entwickeln
Gewordenheit von
,.Selbstverstiandlichkeiten®
begreifen und damit Einsicht in
eigene
Gestaltungsmoglichkeiten
erhalten




Jahrgangsstufe Q1.1:

Oberthema Dauer Inhalte (verbindlich) Didaktische Nutzung in Stichpunkten
(verbindlich) (ca. Std., Themen (Vorschlag) (Vorschlag)
Vorschlag)
Die Menschenrechte aus 6 Std. bei Die Philosophie der Aufklirung - A Entstehungsumsténde von
universal-historischer Zweistiindigkeit  existieren angeborene Menschenrechte? Werten verstehen
Perspektive — angeboren, 10 Std. bei Das Aufkommen der Offentlichkeit — Bedingung der A Faktoren und Strukturen der
egalitir, unteilbar und Vierstiindigkeit =~ Menschenrechte? Werteverdnderung verstehen
universell? 4 Std. bei Die attische Demokratie A Reflexion von
Vierstiindigkeit - gibt es eine Demokratie ohne Menschenrechte? Mitbestimmungsmaoglichkeiten
(nur Profil)
6 Std. bei Die Erklirung der Menschen und Biirgerrechte in der A Reichweite von Werten
Zweistlindigkeit | Franzosischen Revolution reflektieren
12 Std. bei Menschenrechte in der Franzosischen Revolution? A Hinderungsfaktoren von
Vierstiindigkeit Wertedurchsetzung erkennen
und verstehen
10 Std. bei Menschenrechte in Faschismus und Sozialismus - A Aus- und Abgrenzungsprozesse
Vierstiindigkeit  Kann es in Diktaturen Menschenrechte geben? verstehen
(nur Profil)
10 Std. bei Die Grundrechte im Grundgesetz der Bundesrepublik A Wertebasierung der eigenen
Zweistlindigkeit | Deutschland Lebenswelt und des eigenen
20 Std. bei Migrantinnen und Migranten — Anpassung oder Schutz der Denkens verstehen und
Vierstiindigkeit  eigenen kulturellen Identitdt? reflektieren
Menschenrecht auf Freiheit — auch auf Freiheit von A Reichweite von Werten
sozialer Not? beurteilen
4 Std. bei Kontroverse: Die Idee der Menschenrechte — A Unterschiedliche Perspektiven
Zweistiindigkeit  universelles Prinzip oder ,,What is universalism to the auf Werte einnechmen und
12 Std. bei west is imperialism to the rest?* (Samuel P. verstehen
Vierstiindigkeit ~ Huntington)?




Weitere, zum Oberthema passende Inhalte, wenn
gewiinscht




Jahrgangsstufe Q1.2:

der DDR

Der Sieg des Westens? - Die Biirgerrechtsbewegung und
das Ende der DDR

Vereinigung oder Vereinnahmung? - Das vereinigte
Deutschland

Weitere, zum Oberthema passende Inhalte, wenn

Oberthema Dauer Inhalte (verbindlich) Didaktische Nutzung in Stichpunkten
(verbindlich) (ca. Std., Themen (Vorschlag) (Vorschlag)
Vorschlag)
Nationale Identititen seit 2 Std. bei Die Idee der Nation A Konstruktcharakter von sozialen
dem 19. Jahrhundert — Zweistiindigkeit  Die Nation — natiirliche oder gedachte Ordnung? Bezugssystemen erkennen
Realitiit oder 8 Std. bei Viele Wege zur Nation? - Nationalstaatsbildung im A Selbstverstandlichkeiten in
Konstruktion? Vierstiindigkeit ~ Vergleich Frage stellen
12 Std. bei Der Weg zum deutschen Nationalstaat im 19. A Einflussfaktoren von
Zweistlindigkeit | Jahrhundert Identitétsbildung verstehen und
18 Std. bei Deutschland iiber alles? - Entwicklung des deutschen reflektieren
Vierstiindigkeit ~ Nationalismus
Eine Nation = ein Reich? Entwiirfe deutscher
Nationalstaatsbildung
Deutsche Nationsbildung — ein Sonderweg?
8 Std. bei Nationalismus und ,,Weltpolitik* vor dem ersten A Konstruktion kultureller
Zweistiindigkeit  Weltkrieg Vorstellungen verstehen
14 Std. bei Die Biirde des weillen Mannes? - Selbst- und A Hinterfragen eigener kultureller
Vierstiindigkeit ~ Fremdkonstruktion im europdischen Imperialismus und kulturgeschichtlicher
Die Schlafwandler? - Weltpolitik im Vorfeld des ersten Vorstellungen
Weltkriegs
10 Std. bei Das geteilte Deutschland A Reflexion politischer
Zweistlindigkeit | Zwei Staaten — eine Nation? - Gesellschaftsentwiirfe in Vorstellungen und ihres
18 Std. bei Ost und West Einflusses auf das Selbstbild
Vierstiindigkeit ~ Ein Arbeiter- und Bauernstaat? — Das Selbstverstidndnis A unterschiedliche

Gesellschaftsentwiirfe abwigen




Jahrgangsstufe Q2.1:

gewiinscht

Zweistlindigkeit

Demokratie dauerhaft erfolgreich?

Oberthema Dauer Inhalte (verbindlich) Didaktische Nutzung in Stichpunkten
(verbindlich) (ca. Std., Themen (Vorschlag) (Vorschlag)
Vorschlag)
,Demokratie und Diktatur 2 Std. bei Liberalismus — Faschismus — Kommunismus A Auseinandersetzung mit
im Jahrhundert der Zweistlindigkeit | Deutschland am Scheideweg? Staatsformen und Ideologien
Extreme* - Demokratie
dauerhaft erfolgreich? 10 Std. bei Weimar - eine fehlerhafte Demokratie? A Gegeniiberstellung Réterepublik
Zweistlindigkeit | Schwichen und Stdrken der Weimarer Verfassung? vs. Parlamentarische Republik
. . . 12 Std. bei 1919 - Was ist die beste Republik: Parlament oder Réte? A Problematisierung der
Facheru.l.aergr cifende Vierstiindigkeit 1923 - Ein Sieg der wehrhaften Demokratie? Verfassung insbesondere
Vorschlage: o 1929/1933 - Scheitert Weimar an der Wirtschaftskrise? Prisidialkabinette (§48)

- Deu: Exilliteratur

- Sp: Staatsdoping 12 Std. bet NS-Diktatur zwischen Faszination und Grauen? A Volksgemeinschaft:

- Ku: Entartete Kunst, Zweistindigkeit  NS-Weltanschauung - Rettung fiir die Deutschen Dekonstruktion und Einordnung
soz. Realismus 20 Std. bei (anziehend oder abstoRend)? des Begriffes (Beispiel)

- Bio: Evolution, Vierstiindigkeit ~ NS-Herrschaftssystem - Ordnung oder Chaos? A Medienanalyse: Scharfung der
Sozialdarwinismus, Propaganda - Warum so wirkungsvoll? Wahrnehmungs- und
Rassenlehre Widerstand gegen das NS-Regime - bedeutungslos? ErschlieBungskompetenz

- Wipo: Krieg und Volkermord als unvermeidbare Erfiillung der
Wirtschaftskrisen Diktatur?

8 Std. bei DDR - das bessere Deutschland? A Multiperspektivitit:
Zweistlindigkeit D - deutsch? | D - demokratisch? | R - Republik? Verschiedene Wahrnehmungen
18 Std. bei Soziale Sicherheit vs. Unfreiheit und Willkiir und Deutungen der DDR-
Vierstiindigkeit ~ Woran scheitert die DDR? Geschichte dekonstruieren
AbschlieBender Vergleich NS und DDR - Woran scheitern
Diktaturen?
2 Std. bei Abschlussdebatte: A Miiller: Demokratie als

Htrostliche Illusion®?




Jahrgangsstufe Q2.2:

para bellum)?
Kalter Krieg — heiller Krieg? (Stellvertreterkriege)
Der Westen und Russland- Kalter Krieg 2.0?

Oberthema Dauer Inhalte (verbindlich) Didaktische Nutzung in Stichpunkten
(verbindlich) (ca. Std., Themen (Vorschlag) (Vorschlag)
Vorschlag)

Dauerhafter Friede — Eine 2 Std. bei Einstieg: Friede - nur Abwesenheit von Krieg? A Kontroversitit — grundlegende
Utopie? Zweistiindigkeit Friedensmodelle im Widerstreit
. . . 6 Std. bei 1815 — Ein vorbildlicher Frieden? Ein Vergleich der A Kiriterienorientierter Vergleich

Fach?rubergrelfende Zweistlindigkeit | Friedensordnungen von 1815,1919 und 1945 (Kriterien als Grundlage fiir

Arbeitsthemen: 8 Std. bei z.B. Nachhaltigkeit: Politische Ziele, Klarung von Orientierungskompetenz

) Vierstiindigkeit ~ Schuldfragen, Dauerhaftigkeit, Revisionsbestrebungen,

) ) W¥p0: Internat. Rolle der Bevolkerung)

Organisationen, UNO,

NATO 6 Std. bei Kalter Krieg — gegenseitige Abschreckung als erfolgreiche A Erkldrung des Einflusses
Zweistiindigkeit  Friedensstrategie? historischer Konfliktsituationen
14 Std. bei Mogliche Arbeitsschwerpunkte: auf die Gegenwart, Begriindung
Vierstiindigkeit ~ Wettrilisten - Gleichgewicht des Schreckens (Si vis pacem und Einschitzung der Einfliisse

fir die Zukunft

Abschlussdebatte: Friedenschliisse - ein iiberholtes
Konzept?




7. Medien
7.1: Schulbiicher
Die verbindliche Nutzung eines Schulbuches erfolgt nur in der Sekundarstufe 1.

Sekundarstufe I:
Geschichte und Geschehen (Allgemeine Ausgabe, Klett 2005), 4 Bénde.

Sekundarstufe II:

Kursbuch Geschichte (Allgemeine Ausgabe, Cornelsen 2009)
Anschaffungsvorschlige:

Buchner Kolleg Geschichte (Ausgabe Schleswig-Holstein, Buchner 2016), 2 Bdinde.
Zeiten und Menschen (Ausgabe Nordrhein-Westfalen, Schoningh 2016), 2 Bdnde.
Geschichten und Geschehen (Ausgabe Nordrhein-Westfalen, Klett 2016), 2 Bdnde.

Uber die weitere Anschaffung von Schulbiichern beschlieBt die Fachschaft.

7.2 Zeitschriften

Das Gymnasium Harksheide abonniert die Zeitschriften ,,Praxis Geschichte® und ,,Geschichte
lernen®. Die Ausgaben werden den Fachkolleginnen und -kollegen in der Lehrerbibliothek zum
Kopieren bereit gestellt.

7.3 Filme

Das Gymnasium Harksheide verfiigt iiber eine Reihe von Lehrfilmen aus dem Verlag Anne
Roehrkohl. Die Entscheidung iiber die Anschaffung weiterer DVDs dieser Reihe und andere
Unterrichtsfilme féllt die Fachkonferenz.

8. Digitale Werkzeuge

Eine verbindliche Einfiihrung digitaler Werkzeuge im Geschichtsunterricht ist derzeit nicht
vorgesehen. Dennoch wird der Einsatz digitaler Medien im Geschichtsunterricht dringend
empfohlen. Die Voraussetzungen dafiir sind in den Klassenrdumen durch fest installierte Computer,
Activeboards mit Soundanlage und Beamer gegeben.

Ausgangspunkt des Einsatzes digitaler Medien sind die folgenden Uberlegungen:



Die Nutzung digitaler Medien im Geschichtsunterricht

Leitidee:
Digitale Medien sind eine wertvolle Erganzung fiir das historische Lernen im Geschichtsunterricht.
Sowohl ihre Betrachtung als auch ihre Nutzung dienen dabei der Schulung der narrativen Kompetenz

der Schiulerinnen und Schiiler.

In allen vier Teilbereichen der narrativen Kompetenz kénnen digitale Medien sowohl Mittel als auch

Gegenstand des Lernens sein.

Inhalt von Unterricht:

Digitale Medien erweitern die Breite des
inhaltlichen Lernens im Geschichts-
unterricht.

Die alltagsweltliche Begegnung der Kinder
und Jugendlichen mit Geschichte erfolgt in
immer starkerem MaRe durch digitale und
audiovisuelle Medien (Fernsehen, YouTube,
Blogs, Foren, Internetseiten, Wikis, Videospiele
u.v.a.m.). Die dort angebotenen Narrative
bestimmen das Denken der Schiilerinnen und
Schuler wesentlich mit und missen daher im
Geschichtsunterricht stetig kritisch in den Blick
genommen und auf ihre Konstruktion und
Auswirkungen hin untersucht werden.

Organisation und Planung von
Unterricht:

Digitale Medien erweitern die Ausgangs-
bedingungen des Geschichtsunterrichts
durch den dramatisch erleichterten und
erweiterten Zugang zu Lerngegenstanden.

Nicht nur  zahlreiche Produkte  der
Geschichtskultur, sondern auch Sammlungen
von Quellen unterschiedlichster Art und eine
riesige  Breite an Darstellungen von
Geschichte erweitern die Material-grundlage
des Geschichtsunterrichts.

Gleichzeitig erweitern sie auch die Maglich-
keiten der Prasentation von
Lerngegenstinden durch interaktive Tafeln,
Beamer, Tablets und entsprechende
Programme.

Unterrichtsmethodik:

Digitale Medien erweitern die Moglichkeiten
des Arbeitens von und mit Schiilerinnen und
Schiilern im Unterricht.

Sachanalysen, Sachurteile und Werturteile
kénnen nicht nur anhand anderer Gegenstande
gebildet werden, sondern auch in véllig anderen

Formen ,verschriftlicht* und prasentiert
werden.
Dabei sind kreative Verarbeitungen von

Analyseergebnissen ebenso denkbar wie medial
gestitzte Prasentationen von Sach- und
Werturteilen.

Daruber hinaus ermoglichen digitale Medien
auch ganz andere Formen der Kooperation im
Geschichtsunterricht. Sie erlauben die Uber-
raumliche und Uberzeitliche Zusammenarbeit
von Schilerinnen und Schilern untereinander
und auch mit aulerschulischen
Kooperationspartnern, wie Experten,
Zeitzeugen u.a.

/ Bewertung und Reflexion:

Digitale Medien erweitern die Bandbreite von
Leistungsmessung im Geschichts-unterricht
und die Maoglichkeiten zur individuellen
Begleitung des Lernens von Schiilerinnen
und Schiilern.

Die erweiterte Palette an Produkten des
Geschichtsunterrichts eignet sich auch als Form
der Leistungsmessung. Uber digitale
Produktions- und Kommunikationswege kdnnen
dabei schneller und einfacher individuelle

Diagnosen  vorgenommen und  daraus
Konsequenzen abgeleitet werden.




Funktionen MEDIEN
Tablets/PC/
Laptop,
Digital-kamera

Produzieren

Tablets/PC/
Laptop +
Beamer,
IWB

Prisentieren

Tablets/PC/
Laptop

Trainieren

Tablets/PC/
Laptop

Recherchieren

Tablets/PC/
Laptop

Kommunizieren

Nutzungsméglichkeiten

Zeitstrahl(e) erstellen/nutzen
(Veridnderung und Dauer, Reihenfolge
und Gleichzeitigkeit dokumentieren,
zeitliche Orientierung gewinnen)

auditive/visuelle/audiovisuelle

Présentationen/Antworten zu
Problemfragen erstellen

kreative Verarbeitung und Vertiefung
von Analyseergebnissen

gemeinsame Erstellung von
Sachanalysen, Sach- und Werturteilen
Bild-/Foto- und Filmprésentation

Unterstiitzung von Lehrervortrigen

Einsatz interaktiver Tafelbilder

Dekonstruktion medialer Produkte der
Geschichtskultur

Fillen von differenzierten Sach- und
Werturteilen mit und durch
strukturierte(r) Prasentation

Kartenarbeit

Sammeln und Uberpriifen von
Informationen im Internet

Erkunden von (historischen) Orten

Austausch mit Experten und Zeitzeugen
vornehmen

gemeinsame Erstellung von Produkten

Beispiele/ Hinweise

z.B. erstellen mit PowerPoint,
readwritethink, dipity, timetaost
u.v.m.

z.B. nutzen mit

http://histography.io

z.B. Audiofeature/Horspiel u.d. mit
audacity

z.B. ,,Fernsehreportagen® erstellen
z.B. Vortrige mit PowerPoint/Prezi-
Unterstiitzung erstellen

z. B. Wahlplakate/Postkarten
erstellen, Fotografien/Bilder
verdndern

z.B. mit Etherpads

z.B. durch Powerpoint, Prezi,
Zeitleisten (siche oben), digitale
Karten

z.B. Analyse von (historischen und
historisierenden) Spielfilmen,
Dokumentationen, Fotografien,
Videospielen, Forenbeitrdgen mit
(pseudo-)geschichtlicher
Argumentation

siche Anregungen zu ,,Produzieren

z.B. mit Google Maps, IEG-Maps
z.B. strukturierte Internetrecherche
mit Web-Quests, Uberpriifung von
Wikipedia-Artikeln mit Wikibu,
Besuch von digitaler Museen wie
z.B. vimu.info, Nutzung von
Lernplattformen wie z. B.

http://segu-geschichte.de

z.B. Finden von Orten als
Geocache, mit
ErschlieBungsaufgaben versehene
Rally mit actionbound

z.B. mit Skype, E-Mail, Chat-
Programmen

siehe oben


http://histography.io/
http://segu-geschichte.de/

9. Hilfsmittel
Gesonderte Hilfsmittel sind fiir den Unterricht im Fach Geschichte nicht notwendig. In Klausuren

werden Duden in elektronischer Form oder als Druckausgabe in angemessenem Umfang zur
Verfligung gestellt.



Anhang: Auszug aus: Peter Adamski, Markus Bernhardt: Diagnostizieren — Evaluieren —
Leistungen beurteilen, in: Michele Barricelli, Martin Liicke (Hrsg.): Handbuch Praxis des
Geschichtsunterrichts, Band 2, Schwalbach 2012, S.401-436, hier S.421ff.

5.3.1.2 Ten

Bei Tests (in Multiple-Choice-Form oder jedenfalls mit geschlossenen Fragen konstruiert)
diirfte es sich um den Normalfall schriftlicher Leistungsnachweise in der Sekundarstufe
I handeln. Am Ende einer Unterrichtseinheit formuliert, geben sie Lehrern wie Schiilern
prizise Auskunft iiber die Quantitit und Qualitdt des Gelernten. Sie kommen durch die
Art ihres Aufbaus den Kiriterien der Validitit, Reliabilitit und Objektivitit am nichsten
(Rohlfes 2002, 184-196). Sie haben auflerdem den unschitzbaren Vorteil fiir die Lehrkrifte,
schnell konzipierbar und korrigierbar zu sein: Die zu gebenden Antworten sind eindeutig
richtig oder falsch. Sie kénnen Fachwissen abfragen, zentrale Begriffe {iberpriifen und
Auskunft iiber Orientierungswissen geben, z.B. indem Fakten, Daten und Ereignisse in
eine stimmige Chronologie zu bringen sind. Sie kénnen iiberdies Kompetenzen erfassen
und iiberpriifbar machen (Borries 1974, 168 ff.). Dies sei beispielhaft an Aufgabenfor-
maten demonstriert, die Bodo von Borries schon 1974 vorgestellt hat. Mit deren Hilfe
ldsst sich die Entwicklung von verschiedenen Kompetenzen wenn schon nicht messen, so
doch wenigstens feststellen. In dem Kapitel ,,Operationen werden die Fihigkeiten und
Fertigkeiten genannt, die wir heute als Kompetenzen bezeichnen wiirden. Zum Beispiel
,Fahigkeiten zum Identifizieren und Ubersetzen®, was ungefihr der Wahrnehmungs-
kompetenz entspricht. Oder ,Fihigkeiten zum Interpretieren und Extrapolieren® (heute
Erschliefungs- oder Interpretationskompetenz). Und , Fihigkeiten zur Anwendung und
Synthese® (heute Orientierungskompetenz). Der Vorzug solcher Testaufgaben liegt darin,
dass hier entgegen der hiufig geiibten Wissensabfrage Kompetenzen getestet werden
konnen. Dazu ein Beispiel:

Die Schiilerinnen und Schiiler erhalten (mehrere) Quellentexte zur rémischen Ge-
schichte, in denen sie Vermutungen iiber die Kenntnisse anstellen sollen, die der Verfasser
tiber die von ihm berichteten Ereignisse hat (Erschliefungs- oder Interpretationskompe-
tenz). Die Antworten werden im Multiple-Choice-Verfahren gegeben (Borries 1974,
155-157).

»Der Quellentext erlaubt einen Schluss iiber die Kenntnisse, die der Verfasser von den
berichteten Ereignissen hat. Welcher Schluss trifft zu?

Der Verfasser

a) zweifelt an der Wahrheit einer Nachricht, die von anderen behauptet bzw. iiberliefert
wird.

b) beruft sich auf einen Teilnechmer oder Zeugen, um die Wahrheit einer Nachricht zu
belegen.

¢) erwihnt, dass er Teilnehmer des beschriebenen Ereignisses war, oder setzt entsprechendes
Wissen beim Leser voraus.

d) fithrt mehrere Maglichkeiten an, ohne, vermutlich wegen des groflen Abstandes zum
Ereignis, tiber deren Wahrheitsgehalt zu entscheiden.



e) stiitzt sich auf ein schriftliches Dokument und benutzt dieses als Wahrheitsbeweis.

(1) ,Polybios berichtet eine Episode im Verlauf der Eroberung von Karthago (Polybios
XXXVIII 19):
JAls Scipio in die Stadt eingedrungen war, wihrend sich die Karthager noch von der Burg
herab webrten, und erkannte, dass das Meer, welches dazwischen lag, nicht sebr tief war,
riet ihm Polybios, eiserne FufSangeln darin auszustreuen und mit Stacheln versehene Bretter
hineinzuwerfen, damit die Feinde nicht hindurchwaten und die Belagerungstiirme angreifen
kinnten. Er sagte aber, es sei licherlich, jetzt, wo sie die Mauern genommen hitten und sich
im Innern der Stadt befinden, noch Vorkehrungen zu treffen, um den Kampf mit den Feinden
unméglich zu machen.

Antwort c ist richtig.

(2) ,Plutarch berichtet iiber die Niederlage des Pompeius bei Pharsalus (Plutarch: Pom-
peius 72):
JAuch die iibrigen Legionen ergriffen nun die Flucht, und im Lager wurde unter den Zelt-
wiichtern und Bedienten ein grofSes Blutbad angerichtet. Von den Soldaten selbst blieben nur
sechstausend Mann (tot), nach dem Bericht Asinius Pollios, der dieser Schlacht auf Caesars
Seite mit beiwohnte.

Antwort b ist richtig.

(3) »Polybios berichtet iiber die Ursachen des 2. Punischen Krieges (Polybios III 6):
,Einige von denen, die die Taten Hannibals beschrieben haben, geben in der Absicht, uns die
Ursachen aufzuzeigen, durch die der Krieg zwischen Rimern und Karthagern entstand, als erste
die Belagerung von Sagunt durch die Karthager, als zweite ihre vertragswidrige Uberschreitung
des bei den Einheimischen Iberus (Ebto) genannten Flusses an. Ich meinerseits sehe hierin die
Anfiinge des Krieges; daff es die Ursachen gewesen seien, kann ich keinesfalls zugeben.
Antwort a ist richtig.

Der Kern der Aufgabe ist das Authentizititsproblem von Zeugen und Zeugnissen aus der
Vergangenheit, das besonders bei antiken Autoren evident ist. Die Lernenden miissen entge-
gen der zumeist geiibten Sinnentnahmepraxis bei der Quellenarbeit in den Texten Merkmale
identifizieren, welche auf ihren Wahrheitsgehalt abzielen. Nur wer solche Fragen an Quellen
stellt, vermag iiberhauptzu einer gewissenhaften Einschitzung ihres Aussagewertes zu gelangen.

Insgesamt bleibt der Nutzen von Tests begrenzt. Zunichst einmal geben sie nur sehr
punktuelle Auskiinfte iiber vorhandenes Wissen, die durch die gute oder schlechte Tagesform
der Priiflinge zusitzlich beeintrichtigt sein kdnnen. Besonders bei Multiple-Choice-Tests
mit ein- oder mehrfachen Ankreuzméglichkeiten kénnen reine Wissensfragen regelmifig
auch mit Kombinations- und Rategeschick richtig beantwortet werden. Nimmt man gar
die Ziele des Faches Geschichte und die Notwendigkeit der schrittweisen Vorbereitung
auf die Klausuren in der gymnasialen Oberstufe als Perspektive fiir die Konzipierung von
schriftlichen Arbeiten in der Sekundarstufe I, relativiert sich die Bedeutung von Tests noch
weiter. Giinstiger sind hier Testvarianten, die zwar immer noch auf geschlossenen Fragen
basieren, aber durch die Art der Aufgabenstellung anspruchsvollere Fihigkeiten, z.T. auch
Indikatoren fiir Kompetenzen iiberpriifen kénnen:



Zuordnungsaufgaben, die z.T. historisches Verstehen abbilden kénnen: Begriffe oder
Sachverhalte werden nach dem Zufallsprinzip in zwei Spalten angeordnet und sollen
von den Schiilern durch Linien zu korrekten Paaren verbunden werden;

Ritsel unterschiedlichster Art, die das Verstindnis von Begriffen oder auch das Erfassen
von Strukturen tiberpriifen kénnen als Teil der Erschliefungskompetenz;
Korrekturen von falschen Aussagen, sei es auf Texte bezogen oder auf Tabellen und
Schemata, was Kontext- und Strukturwissen verlangt und ebenfalls als ein Indikator
fiir ErschlieSungskompetenz gelten kann;

Ordnungsaufgaben: Fakten, Daten, Zahlen, Personen ,sind vom Zeitstrahl gefallen®
und miissen neu zugeordnet werden, was Auskiinfte iiber das Orientierungswissen der
Schiiler gibt;

Erginzungsaufgaben, vor allem Liickentexte, die allerdings so formuliert sein miissen,
dass trotz der Kontextabhingigkeit nur eine richtige Lsung méglich ist;
Umformungsaufgaben: Texte sind in ein Strukturbild, Statistiken in ein Diagramm,
eine Grafik in Worte zu fassen — allesamt wichtige Denkleistungen, die aber bereits die
Grenzen solcher Tests aufzeigen, weil es nicht mehr nur die eine richtige Lésung gibt.
Damit ist ein weiteres Manko klassischer Tests bezogen auf den Lernbereich Geschichte
angesprochen: Es gibt bei der Rekonstruktion von Vergangenem nicht immer nur
eindeutig richtige oder falsche Losungen — dies ist sogar eher der Ausnahmefall;
Identifizierung von Aussagen, d.h. Zuordnung von Statements zu bestimmten sozialen
oder politischen Gruppen, was die Kenntnis von deren Interessen bzw. Perspektiven
auf einen Sachverhalt voraussetzt und als ein Indikator fiir Erschliefungskompetenz
gilt.

Mitgeschlossenen Fragen sind Interpretations- und Orientierungskompetenz jedenfalls nicht
vollstindig zu erfassen. Nimmt man gar narrative Kompetenz als Biindelung verschiedener
Teilkompetenzen als anzustrebendes Ziel, miissen Tests offene Fragen enthalten oder so
konzipiert sein, dass Lernende bezogen auf ein eng umgrenztes Problem zu Erzihlungen
angeregt werden:

Unterschiedliche Begriffe fiir ein Ereignis, einen Sachverhalt in wenigen Sitzen zu erldu-
tern bzw. Stellung dazu zu nehmen, z.B.: 1933 — Machtiibertragung, Machtergreifung,
Machterschleichung? 1989 — Wende, friedliche Revolution, Zusammenbruch?

Eine vorhandene Erzihlung aus einer anderen Perspektive erzihlen, z.B.: die Reformen
der Gracchen aus Sicht ihrer Gegner; die Biografie Karls des Groflen aus der Feder eines
Sachsen.

Eine ,Liigengeschichte’ vorlegen und sie umschreiben lassen. Die Lerner erhalten bei-
spielsweise einen Text zum Verlauf und zur Bedeutung des Investiturstreits, der nicht nur
sachliche Fehler enthilt, sondern auch Zusammenhinge verfilscht und problematische
Interpretationen beinhaltet.

Die Beurteilung der Leistung kann einerseits immer noch zwischen richtig und falsch un-
terscheiden (,Wende‘ miisste als Begriff fiir die Erneuerung der DDR unter SED-Fiihrung
identifiziert werden; der Vorwurf des ,Verfassungsbruchs‘ miisste in der antigracchischen
Perspektive auftauchen), andererseits treten Beurteilungsaspekte stirker in das Zentrum,



